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Bu arastirma, Istanbul'da bir imam hatip ortaokulunda egitim géren
Suriyeli &grencilerin miras dilleri olan Arapcayr korumak we
gelistirmek icin aileleri tarafindan basvurulan formel ve informel
destek egitimlerini incelemektedir. Bu kapsamda, Milli Egitim
Bakanhigi’nmin  "Suriyeli Cocuklarin  Tirk Egitim  Sistemine
Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi" (PIKTES) ¢ercevesinde
sunulan Arapca destekleme egitimlerinin etkinligi ve ailelerin bu
egitimlere yonelik tutumlar detaylica tartisilmistir. Ayrica, ailelerin
cami ve vakif gibi informel mekanizmalardan aldiklari dil destegi
incelenmis, ¢ocuklarin dilsel kimliklerine yonelik sdylemsel analizler
vapilmustir. Arastirma, etnografik bir yontemle yiirGitiilmiis; veriler,
Suriyeli aileler, cocuklar ve dgretmenlerle yapilan goriismelerle egitim
kurumlarinda yapilan gézlemlerden olusmustur. Toplanan veriler
soylem analizi yoluyla incelenmistir. Sonuclar, formel Arapca
egitimlerinin beklenti ve ihtiyaglar agisindan yetersiz kaldigim ve
ailelerin informel desteklere yoneldigini gostermistir. Ayrica, mevcut
okulda sunulan miras dil olarak Arapca egitiminin eksiklikleri, Suriyeli
ogrencilerin dilsel ihtiyaclari ile 6gretmenlerin sunabildikleri egitim
arasinda uyumsuzluklar yaratmis, bu da 6grencilerin dilsel ve kimliksel
beklentileri agisindan formel egitim uygulamalar siirecinde gerilimlere
vol agmustir.
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Giris

Dil, yalmzca bir iletisim araci olmanmin Otesinde, tarihin, kimligin ve kiiltiirel
mirasin Onemli bir tasiyicisi, gostergesi (Pierce, 1955) ve aym zamanda var edicisidir
(Bakhtin, 1981). Ozellikle gécmenler icin bir yandan beraberlerinde getirdikleri miras
dilleri ve kiiltiirel kimliklerini korumak bir yandan da yerlesilen iilkenin baskin dilini
6grenmek zorluklarla doludur (bkz. Spolsky, 2009). Bu siirecte gécmen ebeveynler,
cocuklarinin yasadig: aile dili kaybiyla ytizlesmek zorunda kalabilmekte (Fillmore, 2000)
veya en az iki dilin planlamasim cocuklarinin hem kiiltiirel hem de formel egitimsel
ithtiyaglarimi goz onfinde bulundurarak yapmalan gerekmektedir (Curdt-Christiansen ve
Huang, 2021). Ayrica, miras dil meselesi yalnizca dil becerilerini degil, aym1 zamanda
kimlik ve aidiyetle ilgili dinamik siirecleri de kapsayan, ¢ocuklarin kimliklerini yeniden
insa ettikleri, meydan okuduklan ve gelistirdikleri dinamik bir alan olarak kapsamli bir
sekilde degerlendirilmelidir (Blackledge ve Creese, 2010).

Bu calisma, Tiirkiye'de vasayan Suriyeli miilteci ailelerin, ¢ocuklarinin miras dili
olan Arapcayi siirdiirme ve gelistirme siireclerinde karsilastiklar1 zorluklarn ve bu konuda
kullandiklar1 formel ve informel destek mekanizmalarim incelemeyi hedeflemektedir.
Ebeveynlerin Arap dilini koruma konusundaki tutumlar1 ve pratikleri ile dil politikalar ve
ideolojilerinin, ailelerin dilsel ve kiiltiirel kimliklerini nasil etkiledigi arastinlmaktadir.
Ayrica, Tiirkiye’deki Milli Egitim Bakanligi'na bagh belirli illerde ve okullarda 2022-
2023 egitim ogretim yilinda “Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun
Desteklenmesi Projesi” (PIKTES)! adiyla yiiriitillen ve bu kapsamda sunulan Arapca
destekleme egitimlerinin etkinligi ve bu egitimlerin ailelerin ¢abalariyla nasil Grtiistiigii de
bu arastirmanin 6nemli bir kismini olusturmaktadir.

Suriye’de 2011 yilinda rejime karsi baslayan halk gosterilerinin boyutunun
degiserek bir i¢ savasa doniismesinin ardindan Suriyeliler hizli bir sekilde komsu tilkelere
siginmaya baslamislardir (Erdogan ve Kaya, 2015). Bu kapsamda, Tiirkiye, savastan
kacarak Tiirkiye smirmma gelen Suriyelileri ‘acik kapi politikasi® uygulayarak kabul
edecegini duyurmus (Erdogan, 2018) ve iilkeye gecici koruma statiisiinde kabul etmistir.
Bu durum, iilkenin sosyal, kiiltiirel ve egitim politikalarim1 yeniden gdzden gecirmesine
neden olmustur. Tiirkiye’ye siginan Suriyelilerin sayisi Gog Idaresi Baskanhigi'nin Subat
2025°te yaymlanan verilerine gore 2.820.362 olarak agiklanmustir (Gog Idaresi Baskanlig
[GIB], 2025). Tiirkiye’deki Suriyelilere yonelik veriler yas dagilimina gore incelendiginde,
Tiirkiye'deki 5-17 yas arasindaki egitim caginda olan Suriyeli sayisinin 955.499 oldugu
goriilmektedir (GIB, 2025). Bu rakama, yakin zamanda egitim yasma erisecek olan 0-4 yas
arasindaki 414.911 Suriyeli de eklendigi zaman bu rakam 1.370.410°a ulasmaktadir (GIB,
2025). Bu verilere gore Tiirkiye’deki Suriyelilerin neredeyse %50°sini 18 yas alt1 cocuklar
olusturmaktadir. Bu durum, Tirkiye'nin egitim sistemine yonelik planlamalarim1 daha da
kritik hale getirmekte ve cocuklarin sosyo-kiiltiirel uyumu ile egitim siireglerine yonelik
kapsaml politikalarin 6nemini gostermektedir.

! Bu projenin ismi 2023-2024 egitim 6gretim yilinda “Tiirk Egitim Sisteminde Cocuklar Icin Kapsayici
Egitimin Desteklenmesi Projesi™ olarak giincellenmistir.
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Dil planlamasi1 ve politikalari, toplumsal ve ekonomik adaletsizliklerin yeniden
iiretilmesinde 6nemli bir rol oynar (Heller, 2008); bu baglamda, Arap¢anin miras dil olarak
korunmasi ve desteklenmesi, miiltecilerin toplumsal uyum siireglerinde kimliklerini
kaybetmeden yer alabilmeleri i¢in kritik 6neme sahiptir. Bu arastirma, Tiirkiye'deki
Suriyeli miilteci ailelerin, ¢ocuklarinin miras dili olan Arapgayr koruma ve gelistirme
siirecinde nasil bir dilsel ve kimliksel durug sergilediklerini incelemeyi amaclamaktadir.
Ozellikle, ebeveynlerin cocuklarmin Arap dilini muhafaza etme ve giiglendirme
konusunda benimsedikleri tutumlar, uyguladiklan stratejiler ve karsilastiklar engeller ele
alimmaktadir. Bu siiregte dil politikalarn ve ideolojilerinin, miilteci ailelerin kiiltiirel ve
dilsel kimliklerini nasil sekillendirdigi de arastirmamin odak noktalarindan birini
olusturmaktadir. Bu baglamda, arastirmanin temel sorusu “Ailelerin ¢ocuklarinin Arapgay1
stirdlirmeleri konusundaki tutum ve pratikleri nelerdir?” olarak belirlenmistir.

Gocmenlik Baglaminda Dil Politikasi ve Miras Dil

Kiiresellesme ile hiz kazanan uluslararasi go¢ hareketi ulus-devletler simirindaki
dilsel ve kiiltiirel cesitliligin de artmasina sebep olmaktadir. Romaine (2013)’e gire,
20.ytizyilin sonlarma dogru Avrupa’daki 35 yas alti sehir niifusunun iicte biri, 1950’ler ve
1960’larda yasanan genis ¢apli gocler sonucunda etnik azinliklardan olusmustur. Okul
cagindaki niifusun %10’u, yasadiklar iilkelerin cogunlugundan farkli bir kiiltiir ve dile
sahiptir. Bununla birlikte, Romaine (2013)'nin belirttigi gibi, iilkelerdeki cokdilliligin
artmasina ragmen, hala pek cok iilkede gé¢menlere yonelik baskin ideoloji ve uygulamalar
tekdillilik lizerinden sekillenmektedir. Blommaert (2006) ve Silverstein (1996), literatiirde
"monolingual  ideology” olarak bahsedilen tekdillilik ideolojisinin, kimliklerin
olusumunda, toplumsal ve dilsel planlamalarda ve politikalarda giiclii bir etkisi oldugunu
belirtir. Bu ideoloji, baskin dil disinda baska dillerin kullanimimi ulusal birlige tehdit
olarak goriip, yukaridan asagiya uygulanan politikalarla istenmeyen dil ¢esitliligini
engellemeye calisir.

Dil planlamasi ve politikasi, dilsel ve kiiltirel etkilesimleri yonetme ve bu
etkilesimlerden kaynaklanabilecek potansiyel catismalart modern ulus-devlet cercevesinde
diizenleme cabasidir. "Dil planlamasi" terimi, ilk olarak Amerikali dilbilimci Einar
Haugen (1959) tarafindan literatiire kazandirilmistir. Bu alan, Fishman (1966)’1n azinlik
topluluklarinda dil kaybi ve dil kaymasim ele alarak dilsel c¢esitliligi bir sorun yerine bir
zenginlik olarak géren calismalari; Ferguson (1962)™un cokdilli toplumlarda dilin farkhi
tiirlerinin belirli baglamlarda sistematik olarak kullanildigini "diglossia" kavramiyla
aciklayan arastirmalari; ve Spolsky (2011)’nin dillerin toplumlardaki kullanmmi, farkli
dillere yonelik tutum ve ideolojiler ile bu dillerin kurumlar ve hiikiimetler taratindan nasil
yonetildigine dair calismalariyla 6nemli 6lciide gelismistir.

Teorik tartigmalarin yami sira, dil politikas1 tartismalari, toplumdaki ideolojik
catismalarin ana baglamlarindan biridir (Pavlenko, 2002). Ornegin, Amerika*daki ulus-
devlet insasinda Ingilizce cok énemli bir rol oynamus olup, Amerika’da devlet gelenegi
Ingilizce bilmeyi Amerikali olmakla es deger tutmus ve bireysel basan elde etmenin 6n
sart1 olarak gormiistiir (Heller, 2008). Heller (2008)’e gore, bu durum gé¢menlerin evde
konustuklar birinei dillerini kaybetmelerine ve tekdilli Ingilizce konusan bireyler haline
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gelmelerine sebep olmustur. De Fina (2003), calismasinda Amerika’da en ¢cok konusulan
ikinci dil olan Ispanyolca’nin dahi bazi Latin ailelerinde iki ya da ii¢ nesil sonra
kaybolmaya basladigini gozlemlemistir. Amerika’daki gogmen cocuklarin Ingilizee
Ogrenmelerine katki sunarken, evdeki dilleri de gelistirmeyi hedefleyen ‘No Child Left
Behind Act” olarak bilinen Hicbir Cocuk Geride Kalmayacak Yasasi, devlet diizeyinde
gbcmen ailelere ve cocuklarina dil temelli dezavantajlarini gidermelerinde ve gocmen
cocuklarin ihtiyaclarim gz Oniine alarak hazirlanmis kapsayici egitim modelleri
gelistirilmesinde katki sunmustur (Dee ve Jacob, 2011).

Dil planlamasi ve politikast hususunda ortaya konulan devlet ideolojilerinin
yaninda, toplumlarin dillere karsi aldiklari tutumlar, gelistirdikleri inanclar ve bakis acilari
da aile ici dil planlamasi ve politikasinda énemli rol oynar; bu konumlanislar cogu zaman
devlet ideolojileriyle i¢ i¢e gegmistir (Heller, 2008). Ornegin, diinyada yabanci dil
6grenimine ve cokdillilife ragbet artsa da yaygin olarak gécmenlerin konustugu diller
gerekli yayginliga ve gilice ulasamamaktadir. Bazi diller ve aksanlar yiiksek piyasa degeri
tasirken (Heller, 2010) ve prestij ile giic simgesi olarak goriiliirken, baz1 ¢ok dillilik
bigimleri issizlik, su¢ ve terérizmle iliskilendirilebilmektedir (Moore, 2017). Bu durum,
ABD’de en genis gocmen grup olan Latinlerin dili Ispanyolca ve Tiirkive’de miilteciler
tarafindan en yaygin kullanilan dil olan Arapca icin de gegerlidir. Bu durum literatiirde
"elit ¢okdillilik" ve "elit olmayan cokdillilik" ya da "alt tabaka cokdillilik" olarak
gecmektedir. Bu nedenle, Ortega (2018)'min da belirttigi gibi, tiim ¢okdillilik durumlar
esit degildir; cokdillilik hiyerarsik bir yapiya sahiptir ve ideolojik anlamlar tagimaktadir.

Okullardaki azinlik 6grencilerinin evde konustuklan dillere ve bu dilleri 6greten
okul programlarina atifta bulunmak i¢in literatiirde "birinei dil (LL1)", "ana dil", "miras dil",
"ata dili", "etnik dil", "icilincii dil", "resmi olmayan dil" vb. cesitli terimler
kullanilmaktadir. Bu c¢alismada, Tiirkiye’de sayica azmlik ve resmi statii olarak
dezavantajli bir grup olan Suriyeli miilteci cocuklarin Arapcalarimi belirtmek icin ‘miras
dil” kavramu tercih edilmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklar her ne kadar Suriye’de dogmus
olsalar da, 2-3 vyaslarinda Tiirkiye’ye gb¢ etmis ve Arapgalar1 toplumsal ve kurumsal
baglamda smirh destek gérmektedir. Bu durum, onlarin, bu ¢alismada da aktarilacag: gibi,
Arapca destekleme egitimlerine ihtiya¢ duymalariyla da somutlasmaktadir. Arapga, bu
cocuklar icin hem anadil hem miras dil olarak degerlendirilebilse de, uzun vadede
Tiirkiye'de Arapcamin Suriyeli topluluklar arasinda miras dil olarak varhigim siirdiirecegi
asikar oldugundan, bu ¢alismada miras dili kavram 6ncii olarak secilmistir.

Valdes (2001), miras dil kullanicilarini, baskin dil disinda bir dilin konusuldugu bir
evde biiyiimiis, o dili konusan, en azindan anlayan ve belli bir dereceye kadar iki dilli
kabul edilen kisiler olarak tamimlar. Carreira (2004) ise miras dili dgrenenleri {ic ana
kategoride tanimlar: dilsel yeterliliklerine bagli olmaksizin bir dilsel azinlik topluluguna
ait olan kisiler; etnik kokenine dayanarak genis anlamda bir dil topluluguna sembolik
olarak katilmayi1 arzulayan bireyler ve hedef dili &grenenler arasinda, yabanci dil
konusanlardan daha yiiksek, ancak anadili konusanlardan daha diisiik dil yeterliligine sahip
bireyler. Dolayisiyla miras diller, resmi bir statiisii olmayan, kendi filkeleri disinda
yasayanlar tarafindan kullanilan, genelde aile ya da gruplar igerisinde konusularak
Ogrenilip yasatilmaya ve siirdliriilmeye calisilan dillerdir (Sallabas ve Tekin, 2022). Bu
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sebeple, miras diller genellikle ailelerin ev i1 gibi formel egitim disindaki 6zel alanlarinda
6grenilir ve pekistirilir. Joshua Fishman (2001), miras dillerin yeterliliginin devlet eliyle
desteklenmesinin yalnizca bu dillere hakim birey sayisim artirmakla kalmayip, ayni
zamanda bu dillerin tasidig: kiiltiirel ve dini degerlere ve bu dillere sahip topluluklara da
sahip ¢ikmak anlamma geldigini ifade eder. Fishman (1991)’a gore, azinlik dilinin miras
dil egitim programlartyla desteklenmesi, bu gruplardaki dil kaymasinin veya kaybinin
tersine cevrilmesine yonelik bir girisimdir. Blackledge ve Creese (2010) ise miras dil
kavramin elestirel bir bakis acisiyla ele alarak, miras dilin sadece ebeveynler tarafindan
cocuklara aktarilan sabit degerler degil, ayn1 zamanda ¢ocuklarm kimliklerini yeniden insa
ettikleri, meydan okuduklar1 ve gelistirdikleri dinamik bir alan oldugunu vurgular. Bu
calismada da miras dil, Suriyeli 6@renciler i¢in yalnizca bir iletisim araci olarak degil, hem
Milli Egitim Bakanligi programu cercevesinde bir dil planlamasi hem de aileler ve
Ogrenciler icin kimlik ve konumlanis a¢isindan mikro ve makro diizeylerde ele alinacaktir.
Bu bakis acisi, miras dillerin korunmasi ve desteklenmesi, bireysel ve toplumsal diizeyde
stirdiiriilebilir bir dil politikas1 gelistirilmesi i¢in 6nem tasimaktadur.

Suriyelilerin Tiirk Egitim Sistemine Uyumu igin Yapilan Dil ve Egitim planlamalan

Tiirkiye’de yasayan Suriyeli go¢menlerin Tiirk egitim sistemine uyumunun
saglanmasi icin ¢ok sayida egitim planlamasi yapilmistir. Yillara gore incelendiginde
Tiirkiye'deki  Suriyelilere yonelik planlanan egitim-6gretim faaliyetlerinin  farkli
asamalardan gectigi ve zaman icerisinde pek cok degisiklik gosterdigi goriilmektedir.
Gencer (2017)’e gore baslangigta Suriyeliler ile ilgili politikalar tiretilirken Suriyelilerin
kisa siirede iilkelerine tekrar donecegi varsayimi iizerinden hareketle kisa vadeli ve daha
cok kamplarda yasayan gocuklar i¢in planlanmistir. Bu nedenle cocuklara Tiirkge degil
Arapga olarak Suriye'nin kendi egitim-6gretim programi kapsaminda egitimler verilmis
ancak Suriyelilerin sayilarinin her gecen giin artmasi ve Tirkiye’de Ongoriilenden daha
uzun siireler kalacaklarinin anlasilmasinin ardindan egitim hayatindan uzak kalan
cocuklarin ileriki hayatlarinda yasayabilecekleri sorunlarin Oniine ge¢mek icin daha uzun
vadeli coziimler bulunmaya calisilmistir (Gencer, 2017). 2013 yilina gelindiginde
Suriye’deki savas devam etmis ve Suriyeliler Tiirkiye’de kalmaya devam etmistir. Bu siire
uzadikca Suriyelilerin egitim sorunlari daha goriiniir hale gelmistir ve ardindan Milli
Egitim Bakanlig1 ¢éziime yonelik ilk planlamalarini 26 Nisan 2013 ve 26 Eyliil 2013°te ilk
kez yaymladig1 genelgelerle yapmaya baslamistir (Emin, 2016).

26 Eyliil 2013 tarihinde ise, kapsam genisletilmis ikinci genelge olan “Ulkemizde
Gecici Koruma Altinda Bulunan Suriye Vatandaslarma Yonelik Egitim Ogretim
Hizmetleri” genelgesi ile kamplarda ve kamp disindaki Suriyeli cocuklarin egitim-6gretim
faaliyetlerinin bir standarda baglanmasi hedeflenmis, iki genelgede de Suriyeli ¢ocuklarin
egitim alabilecekleri mekanlar Gecici Egitim Merkezleri (GEM) ve GEM’ler disindaki
diger egitim kurumlan olarak belirtilmis, devlet okullarinin kapilari Suriyelilere heniiz
acimanmustir (Kizil ve Dénmez, 2017). Milli Egitim Bakanligi (2014)’na gore Gegici
Egitim Merkezleri (GEM) kitlesel olarak iilkemize sigman Suriyelilerin egitim-6gretim
faaliyetlerinden faydalanabilecegi, valiliklerin oluru ile acilabilecek, il ve ilge milli egitim
midiirliiklerine bagh egitim merkezleridir. Bu egitim merkezlerinin hedefi iilkelerinde
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egitimi yarim kalnis Suriyeli 6grencilerin egitim hayatina devam edebilmeleri, iilkelerine
dondiiklerinde ya da Tiirkiye'deki egitim kurumlarina gegmek istediklerinde yil kaybi
yasamamalarini saglamaktir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2014). GEM modelinin
gelistirilmesinde Milli Egitim Bakanlig1 ve uluslararasi kuruluslar devreye girmis, hizmet
vermeye basladigi ilk yillarda GEM’lerin kurulumu, yonetimi ve finansmani Tiirkiyeli ve
Suriyeli STK ’lar tarafindan yurtitiilmiistiir (Coskun ve Emin, 2016).

Tiirkiye’deki Suriyeli niifusunun iki milyona yaklastigi 2014 yilinda ise 6458 sayili
Yabancilar ve Uluslararas1 Koruma Kanunu (YUKK) yiiriirliige girmis ardindan 23 Eyliil
2014 tarihinde 2014/21 sayili Yabancilara Yonelik Egitim-Ogretim Hizmetleri genelgesi
yaymlanmis, bu kanun ve diizenlemeler sayesinde Tiirkiye'deki Suriyeliler egitim
hakkindan faydalanma hakkina sahip olmuslar ve verilecek egitimler giivence altina
almmistir (Emin, 2016). Biitiin bu planlamalarin ardindan Suriyeliler isteklerine gére
GEM’lerde ve devlet okullarinda egitim hakkina sahip olmuslardir, fakat dil problemi
nedeniyle ve de Suriye miifredati ve Suriyeli 6gretmenleri daha ¢ok tercih ettikleri icin
Suriyelilerin cogunlugu GEM’lerde egitime devam etmistir (Coskun ve Emin, 2016). 2017
yilma gelindiginde ise Milli Egitim Bakanligi tarafindan yeni bir diizenleme yapilmis
GEM’lerin bulundugu illerin valiliklerine gdnderilen resmi yazi ile GEM’lerin kapatilacagi
bildirilerek, gecici koruma altindaki siginmacilarin egitim hizmetlerine erisebilmesinin tek
yetkilisinin Milli Egitim Bakanligi oldugu bildirilmistir (Aslan, 2017). Bu uygulama ile
cocuklarin farkli mevzuatlara gore egitim almasimn ve topluma uyum sorunlar
yasamalarinin oniine gecilmistir (Donmez-Kara, 2021).

Yapilan egitim-0gretim diizenlemeleri igerisinde tiniversite egitimini de kapsayan
diizenlemeler yapilmis, Yiiksekogretim Kurulu (YOK) tarafindan yayinlanan genelge ile
Suriye simirindaki yedi iiniversitenin (Cukurova, Gaziantep, Harran, Kilis 7 Aralik,
Mustata Kemal, Mersin, Osmaniye Korkut Ata), Suriyelileri iiniversitelere “6zel 6grenci”
statiisii ile kaydetmesi saglanmistir (Erdogan, 2018).

Uygulanan tiim bu egitim planlamalar1 sonucunda iilkemizdeki Suriyelilerin
okullasma oranlart Milli Egitim Bakanligi Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii'ne
bagli Go¢ ve Acil Durumlarda Egitim Daire Baskanliginin Tiirkiye'deki yabanci uyruklu
Ogrencilere iliskin Ocak 2022 tarihli raporunda goriilebilmektedir. Egitim cagindaki
niifusun Ocak 2022 tarihi itibariyla %65°1 olan 730.806°s1 egitim-6gretime dahil edilmis
olup %35°1 olan 393.574’si okullasamamustir. Okullasan 6grencilerin 359.735 (%49,33)’1
kiz, 371.071(%50,77)’1 erkek 6grenciler olarak MEB (2022) tarafindan agiklanmustir.

Ayni raporda egitime yeterli erisimin saglanamama sebeplerine de yer verilmistir.
Bu sebepler, Suriye egitim sisteminde lise egitiminin mecburi olmamasi, maddi kaygilar
nedeniyle cocuklarin ortaokul sonrasinda calisma hayatina yonelmeleri, dil faktorii, bazi
Suriyelilerin farkli bir iilkeye go¢ etme diisiincesinde olmalarnn ve Suriyeli ailelerin
geleneksel yapis1 ve geleneksel davramslari olarak belirtilmistir (MEB, 2022). Biitiin bu
siire¢ genel olarak degerlendirildiginde, Suriyeliler’in Tiirkiye’ye zorunlu gdglerinin
ardindan Suriye’nin igerisinde bulundugu sartlar geregi Tiirkiye’de daha uzun siire
kalacaklarimin anlasilmasin ardindan her seviyede pek cok egitim planlamalar1 yapilmistir
ve yapilmaya devam edilmektedir.
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Pictes Projesi Kapsaminda Uygulanan Arapca Destekleme Egitimleri

Suriyeli Cocuklarn Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi
Projesi (PIKTES), Milli Egitim Bakanlig: tarafindan, Tiirkiye’de yasayan Gegici Koruma
Altindaki Suriyeli ¢ocuklarin Tiirkiye’deki egitim sistemine uyumlarini saglamak amaci ile
yuriitillen ve biitcesi “Tirkiye’deki Miilteciler i¢in Mali Yardim Programi (FRIT)”
anlasmas1 kapsaminda Avrupa Birligi tarafindan karsilanan bir projedir (PIKTES, 2022).
Proje 2016 yilinda baslamus, Tiirkiye’de 26 ilde uygulanmaktadir (PIKTES, 2022).

Arapca Destekleme Egitimleri ise Suriyeli Cocuklarn Tiirk Egitim Sistemine
Enregrasyonunun Desteklenmesi Projesi (PIKTES) kapsaminda Milli Egitim Bakanhgina
bagh okullarda anadili Arapga olan yabanci uyruklu 6grencilerin Arapca okuma, yazma,
dinleme ve konusma becerilerini gelistirmek amaciyla yiiriitiilmektedir. Bu egitimlerin ilki
2021-2022 egitim o6gretim yilinda okullara génderilen resmi yazi ile uygulanmaya
baslanmustir. Arapca destekleme egitimine Arapg¢a dil becerilerini gelistirmek isteyen
ilkokul 2, 3 ve 4™incii siflarda; ortaokul 5, 6, 7 ve 8 inci simflarda; lise 9, 10, 11 ve
12°nci smiflarda 6grenim goren yabanci uyruklu 6grenciler alimmaktadir (MEB, 2021).

MEB (2021) kilavuzuna gére Arapca Destekleme Egitimi uygulamasi 26 ilde
yapilabilmekte ve egitimden yararlanacak yabanci uyruklu 6grenciler, 6gretim durumlari
ve yaslarina uygun 0gretim programlarina dahil edilebilmektedir. Ders saatleri 2021-2022
egitim Ogretim doneminde ilkokul, ortaokul, lise seviyelerinde her bir kademe icin haftada
iki ders saati, toplamda 40 ders saati olarak belirlenmistir (MEB, 2021). Her bir seviyede
simf agilabilmesi icin egitime basvuruda bulunan en az 10 6grenci olmas: gerekirken,
Arapca Destekleme Egitiminde yalnizca kadrolu ve sozlesmeli Arapea 6gretmenleri gérev
alabilmektedir ve Ogrencilerin devam ettikleri sinif seviyesine uygun planlari Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanliginca onaylanan miifredata gore hazirlamak Ogretmenlerin
sorumlulugundadir (MEB, 2021). Ogretmenler egitimin basinda on test ve sonunda son
test olmak tizere iki es deger sinav hazirlayarak uygulamakla yiikiimliidiir. Egitimlerin
denetimi il/Ilge Milli Egitim Miidiirleri ile Bakanhk Maarif Miifettislerinin denetim
yetkileri sakli olmakla birlikte Proje Merkez Yonetim Ofisi ve IKE (il Koordinasyon
Ekipleri) tarafindan yapilacak olan saha ziyaretleri ile gerceklestirilmektedir (MEB, 2021).

Yontem

Arastirmanin Baglam ve Katilimcilar

Bu arastirma Istanbul un Basaksehir ilcesinde yer alan bir imam hatip ortaokulunda
gerceklestirilmistir. Arastirmanin  gerceklestirildigi okul Basaksehir’de yer alan 500
oarenci kapasiteli kii¢iik bir ortaokuldur. Istanbul’da ve Basaksehir *deki yogun yabanci
varhigi okuldaki 6grenci popiilasyonunu da etkilemektedir. Zira Basaksehir Igisleri
Bakanliginin karari ile Ekim 2022 tarihinden beri yeni yabanci ikametine kapatilan
Istanbul’un 10 ilgesinden birisidir (GIB, 2023). Okulda ¢ogunlugu Suriyelilerden olusmak
iizere her yil 150 civarinda yabanci 6grenci 6grenim gérmektedir. Niifus yapisi olarak
etnik cesitlilik gdsteren Suriye toplumunun ayni gesitliligi gé¢ sonucunda Tiirkiye’ye de
tasimus oldugu goriilmektedir. Bu arastirmanin yapildigi ortaokulda da hem Arap kokenli
hem de Tiirkmen kokenli Suriyeli 6grenciler karma bir sekilde egitim almaktadirlar. Bu
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arastirmanin ana katilimeilarini olusturan 9 Suriyeli 6grenciden 5 6grenci Arap kokenli, 4
6grenci ise Tiirkmen koékenli Suriyeli 6grencilerdir. Katilimeilar 4™d altinci sinif, 571
sekizinci smuf Ogrencileridir. Ayrica ana katilimcilar olan bu 9 OGgrenci haricinde,
Ogrencilerin aileleri, okuldaki 6gretmenleri, 6grencilerin Arapca destek egitimi almak icin
gittikleri vakiflardaki ve cami derslerindeki Ogretmenleri de arastirmaya dahil
edilmislerdir. Boylece, bu arastirma toplamda 33 katilimci ile gerceklestirilmistir. Bu
makalede sadece anadili Arapga olan Arap kokenli 5 Suriyeli 6grenciye ve annelerine yer
verilmistir. Her bir etnik grubun farkli dilsel ihtiya¢ ve beklentileri oldugu icin burada
sadece Arap kokenli anadili Arapca olan Ogrencilere ve ailelerine odaklanilmisgtir.
Alintilarina yer verilen katilimeilar su sekildedir:

Cizelge 1. Katilime1 Bilgileri

isim? Yas Cinsiyet Gic Meslek Egitim Konustugu
Tarihi Diller
Benan 14 K 2013 - Ogrenci Arapea (anadil)

Tiirkee (ikinci dil)

Hanan 14 K 2013 - Ogrenci Arapca (anadil)
Tiirkce (ikinci dil)

Macide 13 K 2015 - Ogrenci Arapca (anadil)
Tiirkee (ikinci dil)

Reside 15 K 2013 - Ogrenci Arapca (anadil)
Tiirkce (ikinci dil)

Selman 13 E 2013 - Ogrenci Arapca (anadil)
Tiirkce (ikinci dil)

Hanan’in 48 K 2013 Ev kadim Lise Arapca

Annesi

Selman’in 35 K 2013 Ev kadimi Universite Arapca

Annesi

Benan’in 33 K 2013 Ev kadim Tlkokul Arapca

Annesi

Reside’nin 42 K 2013 Ev kadim Okur-yazar Arapca

Annesi degil

Arapca 27 K - Ogretmen Universite Tiirkce

Ogretmeni

Cami Hocast 34 K 2013 Cami Hocas1  Universite Arapca

Vakif 36 K 2015 Yonetici Universite Arapca

Miidiresi

Arastirmanin Deseni ve Verilerin Analizi

2 Burada ad1 gecen isimler, katilimeilarin kisisel haklarini korumak amaciyla takma isimlerle degistirilmistir.
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Tiirkiye’deki Suriyeli cocuklarin miras dilleri Arapcada dil becerilerini gelistirmek
igin basvurduklart yoOntemlerin ve destek mekanizmalarinin arastirildigi bu galisma
etnografik yontem ile yiliriitilmiistiir. Hammersley, (2005), etnografiyi, geleneksel olarak,
arastirilan insanlarmn topluluklar1 i¢inde uzun bir siire, genellikle yillar boyunca, kesintisiz
bir sekilde yasayip, saha calismasi yapma olarak tammlanir. Rampton (2008) ise
etnografiyi, kisisel tarihleri ve sosyal iliskilerin ge¢mislerini de kapsayarak, etkilesimleri
anin Gtesine tasiyabilen bir yontem olarak yorumlar. Arastirmacinin arastirmanin yapildigi
ortaokulda Arapga Ogretmeni olarak gorev yapiyor olmasi Suriyeli 6grencileri kendi dogal
ortamlar1 olan smuf ici ve simf dis1 alanlarda uzun siireler gézlem yapabilme ve goriismeler
ylriitebilme imkam tammustir ve bu durum, etnografik desenli bir c¢alismanin
yiiriitiilmesine olanak saglamstir. Bu kapsamda, bir egitim 6gretim yili boyunca gézlemler
yapilmis, 7 ay gibi uzun bir siire icerisinde de goriismeler gerceklestirilmistir. Ogrenciler
sadece okul ortaminda degil, okul disindaki sosyal ortamlarinda da gézlemlenerek Tiirkiye
toplumunda Suriyeli bir birey, bir d6grenci ve bir vatandas olmanin hissiyati arastirmaci
tarafindan 6grenciler ve ailelerin goziinden biitiinciil bir yaklasim ile goriilmeye
calisilmistir.

Bu arastirmada nitel veri toplama araclarindan gériisme, gbézlem ve saha notlari
yontemleri kullanilmistir. Birincil kaynak olan goriismeler yar yapilandirilmis gortisme
teknidi ile gerceklestirilmistir. Goriisme formu uzman goriisti alinarak hazirlanmis olup 20
sorudan olusmaktadir. Goriisme formunun gegerlik ve giivenirliginin saglanmasi amaciyla
arastirmaya dahil olmayan &grenciler ile pilot uygulamas: yapilmistir. Sistematik bir
sekilde planlanarak yapilan goriismeler katilimcilarin izni alinarak kayit altina alinmustir.
Bu yontem ve usul ile 20 saatlik goriisme verisi toplannmustir. Arastirmada kullanilan diger
veri toplama araci gbzlem ve saha notlaridir. Gozlem ve saha notlari, arastirmacinin
konunun biitiinliigiine fayda saglayacak noktalann goézden kagirmamak amaciyla
yapilandirilmamis sekilde aldigi notlardan olusmaktadir. Bu notlar arastirmaci tarafindan
katilmer gozlem yoluyla tutulmustur. Hammersley ve Atkinson (1995)"n belirttigi gibi,
saha notlar1 geleneksel olarak gozlem sirasinda el yazisiyla tutulan 6nemli anlari iceren
yazilardir. Bu dogrultuda, arastirmaci dikkat cekici olaylara tamik oldugunda veya
diyaloglar duydugunda, hem katilimci saha gézlemi sirasinda el yazisiyla hem de gozlem
sonrasinda bilgisayarinda gesitli notlar almistir. Verilerin analizini giiclendirmek amaciyla
alman bu saha notlari, konunun biitinliiglinii kavramak ve Onemli noktalari gozden
kacirmamak adma yapilandirilmarmus bir bicimde almmustir.

Bu arastirmada elde edilen veriler soylem analizi yonteminin bir dali olan
etkilesimsel toplumdilbilim yaklasimi (Gumperz, 2001) ile analiz edilmistir. Etnografik
veri toplama ile benzer gekilde, bu arastirmada da Gumperz (2001)'1n yaklasimina bagh
kalinarak, icerik diizeyi analizi, kelime secimleri ve sdzdizimsel unsurlar gibi, iizerinde
odaklanilnus ve dil kullamimindaki tekrar eden desenler ve organizasyonlar incelenmistir.
Her iki yaklasim da tabandan veri toplama ve 6znel yorumlamaya acik yontemlerdir.
Telaffuz ve prosodik detaylar baglamsal dil kullanimimi anlamaya katkida bulunsa da bu
detaylara gerceklestirilen goriismelerde elde edilen 20 saatlik ses kaydi verisinde dogrudan
girilmemistir. Bunun yerine, dil kullanimimin sosyokiiltiirel anlamlarla iliskilendirilmesine
odaklanilmis ve baglamlastirmanin yorumlama ve etkilesim iizerindeki etkisi
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vurgulanmigtir. Gériismeler arasindan temsil kabiliyeti yiiksek alintilar yapilirken
tonlamalar1, vurgulari, duraksamalari, tereddiitleri daha dogru aktarabilmek amaciyla
sembollestirilerek yaziya aktarilmistir. Bu ayrintili desifreleme isleminde Fuller (2007)’1n
sembollerinden (bkz. Ek) yararlanilmistir.

Bu arastirma igin yaym etigine uygun olarak Istanbul 29 Mayis Universitesi
Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulundan 05/12/2022 tarihli 12 oturum sayih 2022-
12 karar numarasiyla izin almmistir. Ayrica calismaya dahil olan tiim katilimcilar
goniilliiliik esasiyla dahil olmuslar ve etik kurallar geregince kendilerine bilgilendirme ve
onam formu imzalatilmistir. Diger yandan katilimcilarin 6zel adlarinin takma isimler ile
degistirilmesi sureti ile katilimcilarin etik haklar1 korunmustur.

Verilerin Analizi
Suriyeli Cocuklarin Arapca ile Kurduklan iliskinin Incelenmesi
Dilsel Topluluk ile Iletisim Ihtiyaci

Arastirmacinin Suriyeli 6grencilere Arapga ile kurduklar iliskilerinin boyutuna
dair yonelttigi “Arapca bilmek senin icin énemli mi?” sorusuna verdikleri cevaplar
sOyledir:

Almnt 1

Miinibe: Arapcay1 bilmek senin i¢in 6nemli mi Selman?

Selman: ¢linkii- aylemle iliskilerim (.) bi de arkadaslarimla {Arap¢a devam
eder}

] s 58T 2 Y Ll L) Vs () bY) R R g ey ST 0 Y
(dilimi bilmem gerekir- o dil benim anadilim (.) ben o iilkede
dogdum dilimi bilmem gerekir)

Selman, Suriyeli Ogrenci, Réportaj-Mayis 2023

Alint 2

Miinibe: Arapcay1 biliyor olmak senin icin énemli mi?

Macide: hi h1 {evet anlaminda}(...) ilk Once kendi dilim oldugu i¢in-
akrabalarimla- ailemle iletisim kurmak icin (.) bi de Kur’an dili
oldugu icin

Macide, Suriyeli Ogrenci, Réportaj-Subat 2023

Alint1 3

Miinibe: Arapcay1 1yi biliyor olmak senin i¢cin 6nemli mi?

Hanan: kendimi- yani daha boyle giivende hissediyorum iste- KENDI dilimi

mesela bi giin diyelim ki- iste kendi iilkeme gittim Suriye’ye gittim
orda da yani iletisim kurmam- yani- zor- zorlasabilir

Hanan, Suriyeli Ogrenci, Roportaj-Aralik 2022
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Dilsel topluluklar ayn1 dili konusan kisilerin meydana getirdigi topluluk ya da aym
dilsel tutumlan sergileyen kisilerin meydana getirdigi topluluklardir (Gumperz, 1968). Bu
baglamda Suriyeli 6grencilere yoneltilen “Arapca bilmek senin icin énemli mi?” sorusuna
verdikleri cevaplarda dilsel konumlanislarini kendi dilsel topluluklar ile iletisim kurabilme
lizerine insa ettikleri goriilmektedir. Bu durumu Alnti 1°’de Selman “ailemle ve
arkadaslarimla iliskilerim”, Alint1 2°de Macide “akrabalarimla ve ailemle iletisim” diyerek
onlarla olan sosyal baglarimi siirdiirmenin dil araciligiyla olacagmmin farkinda olduklarini
gostermektedir. Alinti 1'de Selman’in arastirmacimin sorusuyla birlikte Tiirkceden
Arapcaya gecis yapmasi, onun Arapca ile kurdugu derin iliskiyi gostermektedir. Selman’mn
“o dil benim anadilim” ifadesi, Arapca ile olan kimlik ve aidiyet hissini 6n plana
cikarmaktadir. Yine aym sekilde Selman’m Arapga olarak dile getirdigi “ben o iilkede
dogdum, dilimi bilmem gerekir” ifadesi, dilin sadece bir iletisim araci degil, ayn1 zamanda
mekansal bir aidiyet hissi yaratan bir unsur oldugunu da gostermektedir. Alint1 3°te ise
Hanan, Macide ve Selman’in bahsettigi dilin sosyal iliskilerini siirdiirmekteki roliinii “bir
giin divelim ki kendi iilkeme gittim” diyerek dile getirmektedir. Burada, Hanan’in Arapca
konustugunda kendini giivende hissettigini sdylemesi, onun duygusal diinyasinda
Arapganimn giiglii roliinii géstermektedir. Her ne kadar hem Tiirk¢eyi hem de Arapgayi
yetkinlikle konusabilen ikidilli birisi olsa bile Arapcayr “kendi” dili olarak
tammlamaktadir. Ogrencilerin cevaplarinda Arapca dil topluluguna katilma arzusu kendini
gostermektedir.

Arapca Konusunda Hissedilen Yetersizlik

Arastirmacinin 6grencilere Arapca dil yeterliklerini degerlendirmeleri i¢in sordugu
sorulara verdikleri cevaplar asagidaki gibidir:

Almt1 4

Miinibe: Sunu soyleyebilir misin kendini Arapca’da giicli ve veterli
hissediyorsun?

Macide: h1 hi (.) ama cok fazla degil

Miinibe: neden c¢ok fazla degil, nasil?

Macide: hani- m (.) Arap¢a- yani- Tirkiye'de isledigimiz gibi Tiirkce
derslerinde kurallar1 Ggretiyolar ya ben Arapcasini bilmiyorum-
birinei smufta dgrenmistim- ama tekrarlamadigim i¢in- unuttum-
hani diyolar ki 43/ <l b il & el 4B <oel (su kelimeyi
dilbilgisel olarak c¢éziimle, ‘Ali  kiitiphaneve gitti’  ciimlesini
¢oziimle) bunu ben ¢bzemiyorum yani {esefle giiliimseyerek}

Macide, Suriyeli Ogrenci, Réportaj-Subat 2023

Almt §

Miinibe: Hanan kendini Arapca konusurken rahat ifade edebiliyor musun
yoksa zorlaniyor musun?

Hanan: cik {hayir anlaminda} hayir zorlamyorum {esefle giiliimseyerek}

(..)
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Miinibe: kendini Arapgada giiclii ve yeterli hissediyor musun?
Hanan: yani cok diyil biraz- sanki- yani yasima gore azmis gibi
hissediyorum yani

Hanan, Suriyeli Ogrenci, Roportaj-Aralik 2022

Almt1 6
Miinibe: Arapcada kendini eksik hissettigin noktalar var mi1 peki?
Selman: evet () m okuma (.) 111 (.) Arapca okurken yani- zorlaniyorum

Selman, Suriyeli Ogrenci, Réportaj-Mayis 2023

Yukarnida o6grencilere Arapga dil seviyelerini degerlendirmeleri igin sorulan
sorulara verdikleri cevaplar alintilanmaktadir. Alint1 4’te Macide “cok fazla degil” ifadesi
ile kendisini ¢ok yeterli gérmedigini ifade etmekte, Tiirk¢e ile kivaslayarak Arapca
dilbilgisi eksikligini dile getirmekte ve Arapcga yeterince egitim alamadigindan sikayet
etmektedir. Alinti 5’te Hanan “zorlanmvorum” ifadesi ile kendini Arapga rahat ifade
edemedigini dile getirmekte, Arapca seviyesini aciklarken “yani ¢ok diyil biraz sanki”
ifadesi ile kararsiz oldugunu gostermektedir. Yine Hanan yasima gore azmis gibi
hissediyorum™ diyerek kendisini akranlan ile kiyaslayarak yeterli gormedigini ifade
etmektedir. Alinti 6°da ise Selman “okurken yani zorlamivorum” ifadesiyle okuma
becerisindeki eksikligi dile getirmektedir. Bu cevaplara gdre 6grenciler her ne kadar
Arapcanin kendileri icin iletisim acgisindan 6nemini dile getirmis olsalar da kendilerini
dilde tam olarak yeterli gormemektedirler.

Ailelerin Uyguladiklar: Pratiklerin ve Destek Mekanizmalarinin Incelenmesi

Suriyeli ailelerle olan goriismelerde, cocuklarmin Arapcayr koruma ve gelistirme
siireclerinde uyguladiklar pratikler hususunda uygulanan ii¢ farkli yontem oldugu ortaya
cikmistir. Bu yontemlerden ilki ¢ocuklarin Pictes kapsaminda okuldaki Arapca destekleme
egitimlerine gonderilmesidir. ikincisi, cocuklarin ailelerin yasadiklari site igerisindeki ya
da siteye vakin camilerde Suriyeli hocalar tarafindan verilen Kur'an ve din agirlikli
derslere gonderilmesidir. Uglincii yontemin ise ¢ocuklarm vakif, dernek gibi kuruluslar
tarafindan verilen Kur’an ve din dersleri icerikli kurslara gonderilmesi oldugu
goriilmektedir. Arap kokenli ailelerin genelde camileri ve vakiflari, Tirkmen kokenli
ailelerin ise genelde okuldaki destek egitimlerini tercih ettiklern goriilmistir. Bu
arastirmanin katilimcilarindan 4 6grenci okuldaki derslere, 2 6grenci camilerdeki derslere,
2 oOgrenci bir demegin kurslarina katilmakta, 1 ogrenci ise hicbir takvive dersine
katilmamaktadir.

Formel Destek Mekanizmalari: Pictes Projesi Kapsamindaki Arapcga
Destekleme Egitimleri

Arapca destekleme egitimlerinin resmi yapist hakkinda ayrintili bilgi mevcut bu
makalenin literatiir taramasi kisminda aktarilmistir. Bu boliimde ise arastirmanin
yuriitiildiigii sinifin yapisi, katilimcilarin egitimleri tercih etme ve etmeme nedenleri,
ailelerin derslerden beklentileri ve onerileri, kurumdaki destek egitimi veren Ggretmen
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goriisleri incelenecektir. Bu arastirma kapsaminda incelenen Arapca destekleme egitimi
2022-2023 egitim Ogretim doneminde 6. smuflar i¢in acilmis olan destek egitimi
Ogrencileri ile yiliriitiilmiistiir.

Ulkeleri disinda yasayanlar i¢in anadilin 6grenilmesinde aile en 6nemli ortam olsa
da (Sallabas ve Tekin, 2022), ailenin gayretlerinin tek basina veterli olmadigindan dolay1
desteklenmesi gerekmektedir (Uluer ve Haznedar, 2022). Bu ihtivaci karsilamak amaciyla
mevcut okulda resmi olarak herhangi bir seviyeden Arapca destek egitimi sinifi
acilabilmesi icin en az 10 Ogrencinin talepte bulunmasi gerekmektedir. Arastirmanin
yuriitiildigi smf ise 6. sinif seviyesinde 10 Suriyeli 6grencinin kayith oldugu bir simftir.
Ogrencilerden sadece 2’si Suriyeli Arap kokenli dgrenci olup diger ogrenciler Suriyeli
Tiirkmen kokenli 6grencilerdir. Tiirkmen kokenli 6grenciler hem evdeki aile ortaminda
Arapca kullanmadiklari hem de Arapca egitim alma imkanma sahip olmadiklari icin
Arapga dil becerilerinin Arap kokenli Suriyeli 6grencilere gére cok daha diisiik seviyede
oldugu gozlemlenmistir. Bu arka plan farkliliklarinin bilinmesi, uygulanacak programlarin
igeriginin belirlenmesi acisindan son derece 6nem arz etmektedir. Cilinkii dil 6grenim
stireglerinde hedef kitlelerin farkli 6zellikleri, kosullar ve tecriibelerinin dikkate alinmasi,
miras dili 6grenecek olan gé¢men ve azinlik gruplarin kendilerine has durumlarmin géz
oniinde bulundurulmas: gerekmektedir (Ergiit ve Bas, 2021). Bu bilgiler 1s1ginda, pek cok
iilkede var olan etnik ve dilsel ¢esitlilik Suriyeli 6grenciler i¢inde de mevcuttur ve Arapca
destekleme egitimlerine katilan etnik koken olarak Tiirkmen veya Kiirt kokenli Suriyeli
Ogrencilerin tiimi{i icin Arapcayr miras dil olarak aymi statiide kabul etmek miimkiin
olmamaktadir. Bu durum, farkli dilsel ve etnik kokenden gelen Suriyeli Ggrencilerin
bulundugu simuifin yapisim karmasik hale getirmekte ve tek tip Arapca egitiminin tiim
6grencileri kapsamasim zorlastirmaktadir. Neticede, Arapca destekleme egitimine katilan
mevcut smifa kayith Tiirkmen ve Arap kékenli Suriyeli égrenci grubu arasinda ciddi
seviye farki ortaya cikmakta ve bu sebeple de Arap kokenli 6grenciler hem genelde
egitimleri tercih etmemekte hem de egitime katildiktan bir siire sonra derslerden sikilmakta
ve egitimi birakma egilimi gosterebilmektedirler. Bu sebeple, mevcut makalede yalnizca
Arap kokenli ve anadili Arapca olan Suriyeli 6grencilere yer verilmistir.

Katilimcilardan Selman’in  annesi c¢ocugumu okuldaki destek egitimlerine

gondermemektedir ve Suriyelilerin ihtiyaci olan Arapca derslerin niteligine dair, dersleri
kimlerin vermesi gerektigine dair goriislerini su sekilde agiklamaktadir:
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1 Miinibe: Suriyeliler i¢in ne yapilmal1?
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2 Anne: Tiirk okullarinda (.) Suriyeliler ya da Araplara 6zel dersler olmali

3 clinkii Libyalilar i¢in- Iraklilar i¢cin- ¢ok Yemenliler var onlar icin

4 Arapcayi 1yi bilen giivenilir hocalara ihtiyaciniz var ¢ocuklari

5 okumaya- yazmaya tesvik edecek- dil bilgisi 6gretecek- siir-edebiyat
6 Ogretecek- hocalar buna ihtiyacimiz var.

7 Miinibe: Arap hocalan mu tercih ediyorsunuz?

8 Anne: tabi ki Tiirklerden daha iyi Araplar daha iyi- onlar o dilin sahipleri

Selman’in annesi, Roportaj — Mart 2023

Yukanidaki alintida Selman’in annesi ¢éziim Onerisi olarak satir 2, 3 ve 4’te Tiirk
okullarinda anadili Arapga olan Ogrencilerin geneli i¢in Arapca destekleme egitiminin
gerekliligini vurgulamaktadir. Satir 5 ve 6°da derslerinin iceriginin dil bilgisi, siir ve
edebiyat gibi konular1 da icermesi gerektigini ifade etmektedir. Ayrica Selman’in annesi
satir 8’de Arapca derslerinin Araplar tarafindan verilmesinin daha iy1 olacagi fikrini
paylasmaktadir. Bu kapsamda, mevcut okulda Tiirk Arapca oOgretmenleri tarafindan
sunulan Arapga egitimine dolayh yoldan kars: ¢ikmakta ve Arapcanin anadili Arapca olan
bir dgretmen tarafindan dgretilmesi gerektigini belirtmektedir. Peyton vd., (2001)’a gore
miras dilde zaten bir gecmisi olan 6grencilere dil 6gretmek ilk bakista kolay goriinse de
daha yakindan incelendiginde isin daha karmasik oldugu anlasilmakta olup miras dil
Ogrenen gruplarin anadillerine ve kiiltiirlerine tutumlari, dil yeterlilikleri ve kimliksel
konumlanislar1 bakimindan biiyiik farklilik gosterebilmektedir. Dolayisiyla miras dil
Ogrenenlerin  ihtiyaclar1 yabanci dil 6grenenlerin  ihtiyaglarindan da  farklilik
gosterebilmektedir ve bu kapsamda Arapcanin yabanci dil olarak 6gretilmesi hususunda
egitim almis bir Arapga Ogretmeninin miras dil olarak Arapca &gretilmesi konusunda
yetkinligi oldukg¢a kisith olabilmektedir. Selman’in annesinin istekleri de bu goriisii
desteklemektedir. Neticede, yukarida da belirtildigi gibi, Arap kdkenli Suriyeli 6grenciler
i¢in okulda aldiklan1 Arapca egitimini icerik ve dersi veren Ogretmenin kimligi agisindan
sorgulamakta ve bu nedenle de okuldaki Arapca kurslarina ¢cogunlukla katilmamaktadirlar.

Ailelerle yapilan gériismelerde verilecek Arapca egitimlerin kimler tarafindan ve

ne ftiir iceriklerle verilmesi gerektigine dair yoneltilen soruya bir diger katilimer olan
Reside’nin annesinin cevabi ise su sekildedir:
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all i a Y () pad 2Y10
1 Miinibe: Arapca derslerini kim vermeli Tiirkler mi, Araplar m1?
2 Anne: Araplar vermeli (...) biz burada Kur’an derslerine katildik, burada
3 Tiirkler Kur’an dersi veriyor DUZELTMEK gerekiyor, biz hocay1
4 diizeltmek istedik kabul etmedi
5 Miinibe: Camide mi?
6 Anne: Hayir evde, burada mahallede bir kadin evini agmis Kur’an dersi
7 veriyor
8 Miinibe:  Yani o Tiirk?
9Anne: Tiirk bize ders veriyor.

10Miinibe:  Bu nedenle mi Araplar ders vermeli?
11Anne: evet (.) Araplar ders vermeli
Reside’nin annesi, Roportaj — Mart 2023

Yukandaki alintida Reside’nin annesi satir 2°de Arapca derslerinin Araplar
tarafindan verilmesinin daha dogru olacagim ifade etmektedir. Bu goriistinii satir 2, 3 ve
4’te Tiirklerin verdigi Kur’an derslerine katildigim ve Kur’an derslerinde Tiirk hocanin
Arapcayt yanlis okudugunu, hocayi diizeltmek istedigini ancak hocanin bunu kabul
etmedigini ifade etmektedir. Bir énceki alintida oldugu gibi, Reside’nin annesi de Arapca
derslerinin Araplar tarafindan verilmesi gerektigini savunarak, dilsel otorite ve giiven
konusunda Tiirk 6gretmenlerine siiphe ile yaklasmaktadir. Anne, Arapganin dogru
Ogretilmesi konusunda hassasiyet gostererek, Arapca Ogretiminin anadil konusuculari
tarafindan yapilmasimni savunmaktadir. Bu tutum genel olarak roportaj yapilan diger
anneler tarafindan da genel olarak savunulmaktadir. Neticede, Suriyeli anneler genel
olarak Arapgavi kendilerine ait bir dil olarak gormekte ve 6teki olarak konumlandirdiklar:
Tiirk 6gretmenlerden bu dili 6grenmek konusunda direng gdstermektedirler.

Bu arastirmamin yiriitildiigii 2022-2023 egitim-6gretim vili icerisinde, mevcut
arastirmanin yiiriitlictisi 6. Sinif seviyesinde Arapca destekleme egitimini verirken okulda
gorevli yapan diger Arapca dgretmeni de 5. Smif seviyesinde Arapca destekleme egitimi
vermistir. Arastirma kapsaminda kendisinin egitimlerle ve proje ile ilgili goriisleri
almmistir. Arapca Ggretmeni dersler ve proje hakkindaki goriislerini su sekilde ifade
etmistir:

Alimt19

1 Miinibe: hocam Pictes programi kapsaminda Suriveli 6grencilere Arapga

2 destekleme egitimleri verdin- nasil gecti calismalar?

3Arapca Ogrt: calismalar biraz sikictyd: (.) 11h yani soyle- 6grenciler hep Arap

4 olduklar i¢cin- Araplar da derse gelip sey diyorlardi- hocam biz
5 biliyoruz bunu (.) bunun i¢in mi geliyoruz kursa deyip- sayilar sona
6 dogru hep diistii

(...)
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7 Miinibe: Hocam sence programin olumlu yonleri neler olumsuz yoénleri neler?

8Arapca Ogrt: olumlu yoniinii cok bilemeyecegim ama {giiliimseyerck} bence

9 olumsuz yonleri- Araplara Arapga dersini vermek (.) bana gore

10 olumlu yoni- yok (.) ama olumsuz yonii iste dedigim gibi Araplara
11 Arapca dersi vermek ¢cok mantiksizdi- okul icerisinde biitiin Tiirkler
12 benden hep sey dedi hocam biz zaten yazamiyoruz okuyamiyoruz

13 neden Araplara veriyorsunuz kursu biz katilmak istiyoruz dediler

14Miinibe:  Sence Araplara Arapca dersi vermek sagma mi?

15Arapca Ogrt: gok sagma (.) yani bence Tiirkceyi almalar1 gerekiyo- bi de

16 farkhliklar gériiyolar evet biz buna boyle DEMIYORUZ (.) hadi
17 diyorum o sizin konusma dilinizde bu konusma dili sizin bildiginiz
18 Miinibe:  bu seni rahatsiz m1 ediyor?

19Arapca Ogrt: ben bunu normal dersimde de yasiyorum- kurslarda da cok

20 yastyorum evet (.) okndugumda ya da bi kelimenin anlamim

21 sOyledigimde 6gretmen kelimesi en basitinden hocam biz 6gretmene
22 bunu DEMIYORUZ- biz bunu diyoruz- diyorum ki o da deniliyor
23 onda sikint1 yok ama ¢ocuk inatla BASKI uyguluyor biz bunu

24 diyoruz bunu kullanicam ben diye

Okul Arapca Ogretmeni, Réportaj — Mayis 2023

Okul Arapca O0gretmeni satir 3’te derslerin genel olarak sikici gectigini, satir 4,5 ve
6’da ise oOgrencilerin ders igeriklerini basit buldugu icin bir siire sonra gelmeyi
brraktiklarini ifade etmektedir. Satir 8’de Arapca destekleme egitim programina dair
Arapca Ogretmenin herhangi bir olumlu yon bulamamasi kendisinin de bu kapsamda
verilen egitimler konusunda gilivensiz hissettigine isaret etmektedir. Keza, satir 9’da
“Araplara Arapca dersini vermek™ hususu Suriyeli veliler gibi Arapca Ogretmenin
kendisini de rahatsiz etmekte bu durumu “mantiksiz” (satir 11) olarak dile getirmektedir.
Satir 11, 12 ve 13°te dile getirdigi Tiirk 6grencilerin kendisinden Arapca dersi alma istegi,
Arapca Ogretmeninin de normal sartlarda kendisinden beklenen hizmetin bu oldugunu
gostermektedir. Tiirk dgrencilerle bu diyalogunu bu baglamda dile getirmeyi secerek
6gretmen kendisinin de bu yonde bir beklentisi oldugunu ima etmektedir. Diger yandan
Arapga Ogretmeni satir 15°te Araplara Arapga dersi vermenin “gok sagma” oldugunu ifade
etmektedir. Onun bu yorumu egitimleri gereksiz gordiigiine isaret etmektedir. Dolayisiyla
6gretmenin farkl etnik kokenli 6grencilerin anadili ya da miras dili destek egitimi almasini
Onemsiz buldugu ve Suriyeli ¢ocuklara miras dil olarak Arap¢a Ogretmek konusunda
hazirbulunuslugunun olmadigi goriilmektedir. Yine satir 15'te, Ogretmen Suriyeli
Ogrencilerin Arapga yerine Tiirkge egitimi almasi gerektigini savunmaktadir. Satir 16°da
siniftaki anadili Arapca olan 6grencilerin 6grettigi kavramlara “biz buna boyle demivoruz”
diyerek kars1 ciktigim ancak Ggretmenin standart Arapca ile giinlilk Arapca arasindaki
farklihga ikna edemedigini gostermektedir. Bu durum, 6gretmenin Arapca bilgisinin Arap
6grenciler tarafindan da sorgulandigini gostermektedir. Keza ayni1 durumu satir 19 ile 23
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arasinda da 6gretmen tekrar etmektedir. Smiflarda goriilen bu durum bir 6l¢iide Arapcanin
iki degiskelilik durumundan kaynaklanmakta olup Ogrenciler aile igerisinde yakin
cevrelerinde Suriye lehgesi kullandiklar ve duyduklar i¢in okulda karsilastiklar: standart
Arapca onlar1 zaman zaman sasirtabilmekte 6gretmenlerle satir 20-23"teki gibi tartisma ve
diyaloglara girebilmektedirler. Bu tartismalar zaman zaman Ogretmenlerde de moral ve
motivasyon bozukluguna yol agabilmektedir. Bir yandan da, 0gretmenin, Ogrencilerin
wsrarla baski uyguladigini (satir 23) ifade etmesi 6grencilerin, dilsel kimlikleri konusunda
kendilerini Ggretmene karsi {istiin ve yetkin hissetmelerinden kaynaklanmaktadir. Bu
sebeple, Ogretmenin sundugu bilgiyi reddetme egilimde olduklar géziikkmektedir. Bu
durum ise, dilin bireyin kimligi iizerindeki etkisini gostermektedir.

Bunlarla birlikte, Arapca destekleme egitimlerinin yiiriitiilmesinde karsilasilan bazi
teknik problemler de bulunmaktadir. Egitimlere kayit olabilmek i¢in Suriye vatandasi
olmak gerekmekte olup, Ogrenciler gecici kimlik kartlarinda mevcut bulunan kimlik
numaralariyla kayit yaptirilabilmektedir. Fakat Suriyeli Ogrencilerin bir kismu Tiirk
vatandas1 olduklar i¢in T.C. kimlik kart1 numarasi tasimaktadirlar. Bu 6grenciler Suriyeli
olmasma ragmen Tiirk vatandashgna gectikleri i¢in egitimlere kayit yaptiramamuislardir.
Bu durum ¢ogu zaman gerekli say1 saglanamadigi i¢in ders almak isteyen égrenciler i¢in
de siif acilamamasina sebep olmustur. Arapca destekleme egitimlerinin ilerleyen yillarda
daha saglikl yiiriitiilebilmesi i¢cin bu dersleri miras dili ve yabane1 dil olarak alan Suriyeli
6grenciler ile miras dil ve anadili olarak alan Suriyeli 6grenci gruplarinin ayrilabilmesi ve
her iki farkl grup i¢in uygun ders kitaplar1 ve materyalleri saglanabilmesinin egitimlerin
verimliligini artiracag1 diisiiniilmektedir. Ogretmenlere ders icerikleri ve materyalleri
konusunda herhangi bir destek ve yonlendirmede bulunulmamakta olup, elde olan
kitaplarinsa her iki grubun da ihtiyaclarini karsilayabilecek nitelikte olmadigi
goriilmektedir. Tiim bu sebepler, Suriyeli ailelerin bir sonraki kisimda tartisilacak olan
vakif ve camiler gibi informel destek mekanizmalari arayisina girmelerine ve Arapca
Ogrenme hususunda filkenin resmi egitim sisteminden ¢ikmalarina sebep olmaktadir.

Informel Destek Mekanizmalar

Suriyeli aileler, cocuklarina Arapca konusunda destek saglamak amaciyla, onlari
vakif, dernek gibi kuruluslar tarafindan verilen Kur’an ve din dersleri icerikli kurslara
gondermektedirler. Bu arastirmanin katilimeilarindan olan Suriyeli Arap Ggrencilerden
ikisi bu tarz bir kursta egitim almakta olup okulda verilen Arapca destekleme egitimine
katilmamay tercih etmislerdir. Bu kapsamda, arastirmaci tarafindan okul dis1 bu informel
destek mekanizmalarim1 yakindan tanimak adma kursa ziyaretler gerceklestirilmis, saha
gbzlemleri yapilmis ve yetkililerle gériisiilmiistiir. Kursta hem Kuran hem de Arapca
dersleri verilmektedir. Arapca derslerinde Arap devlet okullarinda okutulan miifredatin
kitaplar1 okutulmaktadir. Kuran derslerinin igeriginde 6grencilere Kur’an ezberletilmekte
Ogrencilerin hatalar1 hocalar tarafindan diizeltilmektedir. Derslerde ezberin yani sira
ayetlerin anlamlari, icerikleri de tefsir edilmektedir. Kurs miidiresi ailelerin ¢ocuklari
kursa gonderme nedenleri ve Ogrencilerin Arapga dil seviyeleri hakkinda sunlan ifade
etmistir:
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1 Miinibe: ogrencilerinizin Arapca seviyesi nasil dzellikle de Suriyelilerin?

2 Miidire: bize neredeyse SIFIR seviyesinde geliyorlar (.) dogru Arapca
3 konusabiliyorlar- ama Arapcay1 okuyabiliyor mu?- hayir- ¢linki
harfleri bilmiyor nasil okusun yani- bize geldiginde belki tist

siiflarda oluyor 3. simifta- 6. siifta oluyor- ama Arapea olarak 1.

4

5

6 siniftan bashiyor ve harfleri en basindan 6greniyor (.) ¢ok siikiir
7 Arapca programimizdan %80 %90 oraninda istifade ederek

8

ayriliyorlar masallah- ve okuyup yazabiliyorlar
Vakaf Miidiresi, Roportaj — Nisan 2023

Alint1 10°da kurs miidiresine 6grencilerin dil seviyesi soruldugunda satir 2°de kursa
“neredeyse sifir” seviyesinde geldiklerini ifade etmektedir. Bu ifade 6grencilerin Arapca
egitimlere duyduklan ihtiyacin fark edilmesi agisindan son derece 6nemlidir. Satir 3 ve
4’te konusabildiklerini ama harfleri bilmedikleri i¢in okuyamadiklarimi belirtmektedir.
Dolayisiyla 6grencilerin Arapcayr konusuyor olmalari dili okur-yazarlik seviyesinde
bildikleri anlamina gelmemekte aksine bu konuda destege ihtiyag duymakta olduklari
goriilmektedir. Ayrica miidire satir 4-6 arasinda Ggrencilerin besinci ve altiner siuf
seviyelerinde olmalarma ragmen Arap¢a seviyelerinin birinci simif seviyesinde oldugunu
dile getirmektedir.

Suriyeli ailelerin cocuklarina Arapca destek saglamak amaciyla basvurduklar
informel yontemlerden bir digeri de cocuklarin ailelerin yasadiklan site icerisindeki ya da
siteye yakin camilerde Suriyeli hocalar tarafindan verilen Kur’an ve din agirhkh derslere
gonderilmeleridir.

Bu arastirmanin katilimeilarindan 2 Suriyeli Arap dgrencinin de bu sekilde verilen
cami derslerine gittigi ve okulda verilen destekleme egitimine katilmadig: fark edilmistir.
Katilimeilardan Selman’in annesi cami derslerinin icerigi ile ilgili sunlari ifade etmistir:
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1 Miinibe: cocuklarinin Arapca seviyesini nasil buluyorsun?
2 Anne: ¢ok diisiik
3 Miinibe: ve onlar1 camiye génderiyorsun?
4 Anne: camiye gonderiyorum (...) orada sadece Kur’an dersi- veriyorlar
5 cocuklarim Kur’an-1 Kerim okumayi biliyorlar (.) AMA KITAP
6 OKUMA ISTEKLERI YOK
7 Miinibe:  Arapga?
8 Anne: Arapca
9 Miinibe: sence bunun sebebi ne?

10 Anne: Kur’an’da harekeler var (.) ama kitaplarda harekeler yok (.)

11 ANLAMIYORLAR (.) eger harekeler varsa- okuyabiliyorlar ama
12 kitaplarda harekeler yok (.) tamam mi- Kur’an’da dil yapisim
13 bilmeye de gerek yok

Selman’in annesi, Roportaj — Mart 2023

Yukaridaki alintida Selman’in annesi satir 2’de Selman’in Arapca seviyesini ‘cok
diisiik’ olarak ifade etmektedir. Satir 4’te bu eksigi gidermek i¢in onu camideki derslere
gonderdigini sdylemektedir. Ancak satir 10, 11 ve 12°de Kuran okumanin normal Arapg¢a
kitap okuma becerisini gelistirmedigini dile getirmekte, cocuklarmin Kur’an okuyabilseler
dahi normal kitaplar1 okuyamadiklarimi, Ozellikle de satir 11°de anlamadiklarim ifade
etmektedir. Ayrica satir 12 ve 13’te dilin yapisini bilmeden de Kur’an okunabilecegini
ifade etmesi 6nemlidir. Ciinkii Selma’nin annesi disinda bu ¢alisma kapsaminda goriisme
yapilan aileler c¢ocuklarinin Kur’an egitimi almasi ile Arap¢a Ogrenebilecegini
diisiinmektedirler. Ancak bu alintida da goriildiigii gibi Kur’an egitimi almak dil yapisini
ve dilin gramer bilgisini 6grenmeden Arapca 6grenmek konusunda yeterli olmamaktadir.

Selman gibi arastirmanmin katilimcilarindan bir diger 6grenci olan Macide'nin de
aym sitede oturdugu ve sitenin camisindeki derslere katildigi tespit edilince camiye
ziyaretlerde bulunulmus derslere katilarak dersleri veren hocalarla goriismeler
gerceklestirilmistir. Camide Arapca dersi veren hocalardan biri derslere neden ihtiyac
duyuldugu ve derslerin nasil basladigina dair sunlar1 soylemistir:

Alnt112
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1 Miinibe: Burada dersler nasil basladi hatirliyor musun? En basindan beri var
2 mydin?
3 Hoca: evet en basindan beri- en basmdan beri- bir cami aradik ve cok
4 kiigiik bir cami vardi- burada Arap annelerle tanistik (.) onlar
5 ¢ocuklarini Tiirk okullarina kaydettirmislerdi (.) ¢ocuklar Tiirk
6 okullarinda Arapcadan mahrum kaldilar ¢linkii Arapca yok- sadece
7 Imam Hatiplerde var- temel olarak var- cocuklarin1 imam hatibe
8 kaydettirdiginde de onlar mesela baz cocuklar farkli siniflarda
9 oluyor- besinci altine1 yedincei sinif onlar1 SIFIR noktasina
10 déndiirityorlar ve harflerden bashiyorlar (.) bu noktada onlar i¢in
11 kayip oluyor ¢iinkii onlar onu biliyor ve sikiliyorlar okulda (.)
12 sevmiyorlar yani onlar ilerde bazi cocuklar ilerde burada biiyiiyen
13 burada dogan bazi cocuklar Arapca okuma yazmadan mahrum
14 oldular bazilari Tmam Hatip okullarinda da degil normal devlet
15 okullarinda Arapga yazmay1 bilmiyorlar Arapga okumay1
16 bilmiyorlar sadece konusuyorlar (.) ve biz dedik ki ben buradaki
17 sorumlu hocaya dedim ki neden onlara Arapc¢a ders vermiyoruz
18 dedim- neredeyse yok olacak- ben Arapcanin temel kurallarim
19 biliyorum Kaide En-Nuraniyye ve Er-Residi {camide okutulan
20 kitaplar} kitaplarii 6grendim ders verebilirim dedim ve bana olur
21 béyle devamli bir ders verebilirsin dedi ve ¢ok siikiir (...)

Suriyeli Cami Hocasi, Roportaj- Mart 2024

Yukanidaki alintida satir 5 ve 6°da derslerin baslama nedenini Suriyeli ¢ocuklarin
Tirk okullarinda Arapgadan mahrum kalmasi olarak acgiklamaktadir. Satir 4’te Arap
annelerle tamstigini belirterek aslinda derslerin aileler arasinda goériilen ve fark edilen bir
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ihtiyaca binaen basladigina isaret etmektedir. Diger yandan satir 7 ve 11 arasinda imam
hatip okullarindaki Arapca egitimlerinin Ogrencilerin ihtiyacii karsilamadigini,
Ogrencilerin seviyesine uygun ders yapilmadigi icin égrencilerin derslerde sikildigini dile
getirmektedir. Satir 18°de ise Arapga icin “neredeyse yok olacak” diyerek, bu endigeyle
dersleri vermeye basladiklarin1 aciklamaktadir. Hoca satir 19°da camide okutulan
kitaplarin isimlerini de belirtmektedir. Bu kitaplar incelendiginde kitap igeriklerinin Arap
alfabesini, Arap harflerinin okunmasini saglayan hareke sistemini, harflerin yazilis ve
okunuslarimi 6greten kitaplar oldugu goriilmiistiir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu ¢alismada, Tiirkiye'de yasayan Suriyeli miilteci ailelerin, cocuklarmin miras dili
olan Arapcayr siirdiirme hususundaki tutum ve pratikleri ele almmistir. Arastirma,
ebeveynlerin cocuklarinin Arapca dil becerilerini koruma konusundaki tutumlarina,
uygulamalarina ve karsilastiklari zorluklara odaklanmustir. Bunu yaparken, Suriyeli
6grencilerin Arapca ile kurduklar: iliski onlarla yapilan goriismelerle incelenmis, okul
Ogretmenlerinden cami hocalarina ve Arap vakiflarina kadar sahada gézlemler ve
goriismeler yapilmistir. Suriyeli aileler ve gocuklarinin Milli Egitim Bakanligi okullarinda
sunulan Arapga destekleme egitimleri yerine informel mekanizmalardan destek almay:
secmelerinin nedenleri ¢ok boyutlu olarak ele alinmaya c¢alisilmis ve bu kapsamda Milli
Egitim Bakanligi’'nin Arap¢a destekleme egitimi konusundaki dil politikas1 ve sunulan
egitimlerinin ailelerin cabalariyla ne olciide ortiistiigii tartisilmustir. Ogrenci, veli ve
Ogretmen roportajlan, saha gozlemleri ve simf gozlemleri ile elde edilen veriler, ‘ailelerin
ve cocuklarm Arapca ile kurduklan iliskinin incelenmesi® ve ‘ailelerin uyguladiklari
pratiklerin ve destek mekanizmalarimin formel ve informel olarak incelenmesi’ olmak
iizere iki ana baslik altinda séylem analizi yoluyla analiz edilerek sunulmustur.

Bu arastirma kapsaminda Arapca destekleme egitimleri ile ilgili bir dizi bulgu
tespit edilmistir. Oncelikle egitimlerin bir kesim Suriyeli 6grencinin ihtiyacini karsilarken
onemli bir kesimin ihtiyaglarim karsilamadigi sonucuna ulasilmistir. Ornegin, Tiirkmen
kokenli Suriyeli 6grenciler Arapca destekleme egitimlerini verimli bularak katilirken, Arap
kokenli Ogrencilerin genellikle bu egitimleri tercih etmedigi gozlemlenmistir. Bunun
nedeni ise egitimlerin Arapca dil seviyeleri diisiik olan Tirkmen Ogrenciler i¢in uygun
olmasi ancak Arap kokenli 6grencilerin beklenti ve ihtiyaclar icin yetersiz kalmasidir.
Yabanci dil olarak Arapga Ogretilmesi konusunda ihtisasli Ggretmenler Arapcgayr bu
derslerde Suriyeli 6grencilere de bu sekilde sunma egiliminde olmus ve bu sebeple
Arapcay1 bir nevi yabanci dil olarak 6grenen Suriyeli Tiirkmen 6grenciler bu egitimlerden
faydalanirlarken Arapcay: anadil olarak konusan Suriyeli Arap 6grenciler i¢in bu egitim
fayda konusunda eksik kalmustir. Ayrica, Arapcanin miras dil olarak Ogretilmesi
hususundaki hedef ogrencilere yonelik hazirlanmms egitim materyalleri eksikligi meselesi,
verilen egitimin Suriyeli Arap ailelerdeki beklentileri ve ihtivaglann tam olarak
karsilayamamasi, T.C. vatandash@na gecmis Suriyeli 6grencilerin derse kayit hakkinin
olmamasi, MEB'de calisan Arapca Ogretmenlerinin miras dil olarak Arapca egitim
konusunda yeterli donamima sahip olmamalart ve bu konuda desteklenmemeleri Arapca
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destekleme egitimlerinin hedeflerine ulasmasi konusunda engel teskil etmistir. Blackledge
ve Creese (2010), sadece Ogrencilerin degil, ailelerinin de kendileriyle beraber getirdikleri
dilsel ve kiiltirel inanislarla dil kavramim yeniden sekillendirdiklerini ve kurumsal olarak
kendilerine atfedilen miras kiiltiirden daha karmasik kimlikleri gé¢ sonrasi siirecte
miizakere ettiklerini gdstermektedir. Dolayisiyla, stabil bir miras kimlikten s6z etmenin
miimkiin olmadig1 anlasilmaktadir; bu sebeple, verilecek miras dil egitiminin muhataplari
ile goriisiilerek beklentilere uygun bir sekilde planlanmasi esas olmahidir. Keza, bu calisma
hem aileler hem &grenciler hem de 6gretmenler arasindaki farkli dilsel kimlik, beklenti ve
pratiklerin dil O6gretimi siirecinde gli¢ dinamikleri acgismmdan da ¢atismalara yol
acabilecegini ortaya koymustur (bkz. Alint1 9). Neticede, bu saha arastirmasi, dil 6gretimi
i¢in hazirlanan programlarin, aile ve 6grencilerin beklenti ve ihtiyaclarinin dikkate alinarak
hazirlanmasinin 6nemini gostermistir. Aksi takdirde egitimlerden elde edilmesi beklenen
verimin alimamadig1 gozlemlenmistir.

Bu calisma, bahse konu sebeplerden de kaynakli olarak, Suriyeli ailelerin
cogunlugunun cocuklarmin Arapc¢a dil seviyesinin iyilesmesi ve gelismesi i¢in uygun
pratikler ve destek mekanizmalar arayisinda olduklarimi ve bu ihtiyaglarimi ¢cogunlukla
informel kanallar aracilifiyla giderme yolunu sectiklerini ortaya koymustur. Zira bu
arastirmada odaklanilan 5 Arap kokenli Suriyeli 6grenciden 4’iiniin aileleri tarafindan
informel egitim mekanizmalarina yonlendirildigi tespit edilmistir (bkz. Alint1 10, 11). Bu
egitimler cami ve bazi vakiflarda sunulan Arapca egitimleridir. Gé¢men kimliklerinin
msasinda toplumsal hafizanin diri tutulmasini saglayan mekan ve ¢evrenin énemine vurgu
yapan Bezci (2021), aile ortami, kahvehane, cami, cemevi, diigiin vs. gibi toplanti
ortamlarinin Oneminin biiyilk oldugunu belirtmektedir. Site icerisindeki bir caminin
Suriyeliler ve diger Arap topluluklar tarafindan egitim amacli kullaniliyor olmasini
gbcmen ve etnik gruplarin olusturduklar topluluklarin etkilesiminden kaynaklanan bir
sonu¢ olarak da degerlendirmek miimkiindir. Ciinkii etnik gruplar bir topluluk
olusturduklarinda 6zel ve kamusal alanlarin farkhi kullamimiyla kendini gosteren kendi
mahallelerini insa ederler (Castles ve Miller, 2008). Yine Castells (2006)’e gore, kiiltiirel
cemaatler kimlik kaynagi olarak ortaya ¢ikma ozelligine sahiptirler ve bireyler toplumsal
parcalanmalara direnmek ve aidiyet duygusu ortaya ¢ikarmak amaciyla cemaat kimligi ve
kiiltiirel kimlik ortaya cikaran cemaatlerde toplanma egilimindedirler. Site icerisinde
yogun Arap etnik kimliginin varligi da bu mahallenin bu motivasyonla olusturulduguna
isaret etmektedir. Bu mahalledeki kamusal bir alan olan caminin de Arap cemaatin kendi
ihtiyaclarina binaen farkh bir sekilde kullandigi bir alan haline gelmis oldugu, bu
calismada detaylandirildigi gibi, goriilmistiir.

Diger yandan Suriyeli 6grencilerin Arapgaya aile, akraba ve yakin ¢evreleriyle yani
kendi dilsel topluklariyla iliskilerini siirdiirebilmeleri ve iilkelerinin dili olmas1 tizerinden
Onem atfettikleri sunucuna ulasilmistir (bkz. Alint1 1, 2, 3). Clinkii dil, yalmzca bir iletisim
araci olmamin oOtesinde, tarithin, kimligin ve kiltiirel mirasin dnemli bir tasiyicisi,
gostergesi (Pierce, 1955) ve aym zamanda var edicisidir (Bakhtin, 1981). Miras dil
konusuculari acisindan miras dilin 6nemi ise onlarin kimlikleriyle olan yakin iliskisinden
ileri gelmektedir (bkz. Sen, 2022). Diger yandan miras dil edinimi bireylerin gesitli
toplumsal aidiyetliklerini insa ve miizakere edebilmeleri noktasinda da biiyiik &neme
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sahiptir (Blackledge ve Creese, 2010; He, 2006). Bu baglamda arastirma bulgular1 dil,
kimlik ve aidiyet arasindaki saglam iliskileri dogrular niteliktedir. Fakat 6grencilerin bu
atfettikleri 6neme ve Arapcaya duyduklarn ihtiyaci belirtmis olmalarina ragmen Arapga
becerilerinin istedikleri seviyede olmadigi ve bazi becerilerde eksik hissettikleri i¢in
Arapca hususunda desteklenmeye ihtiyag duyduklar tespit edilmistir (bkz. Alint1 4,5,6).

Dil planlama ve politikalar1, 6zellikle go¢men topluluklarinin dilsel ve kiiltiirel
kimliklerini koruyarak yeni toplumlarda yer edinebilmeleri acgisindan kritik bir rol
oynamaktadir. Fishman (1966)’in azinlik topluluklarindaki dil kayb1 ve dil kaymasimm ele
alan calismalarindan yola cikarak, bu politikalarin dilsel gesitliligi bir sorun degil, bir
zenginlik olarak goren bir perspektifle diizenlenmesi gerekmektedir. Arapcanin miras dil
olarak korunmas: ve desteklenmesi, miiltecilerin toplumsal uyum siireclerinde kimliklerini
kaybetmeden varlik gosterebilmeleri agisindan énemlidir. Ayn1 zamanda, bu c¢alismada
tespit edildigi tizere, resmi egitimden koparak kendi igine kapanma ve informel alanlara
yoOnelme riskini Onlemek igin Arapca egitimlerinin bilimsel ve akademik standartlara
uygun bir sekilde sunulmasi biiyiik bir éncelik tasimaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

This study explores the challenges faced by Syrian students and their families in
maintaining Arabic while attending a mainstream Turkish secondary school in Istanbul.
Specifically, this research focuses on students between the ages of 13 and 15 who fled
Syria with their families in 2013 due to the war and are now enrolled in the Turkish
education system. It examines both the formal and informal mechanisms Syrian children
use to enhance their Arabic language skills, as well as the barriers they encounter. The
article highlights how linguistic identity is negotiated and the tensions between students,
families, and teachers regarding Arabic language maintenance. Furthermore, it evaluates
the effectiveness of the Arabic language support programs provided under the "Project for
Supporting the Integration of Syrian Children into the Turkish Education System"
(PIKTES) by the Turkish Ministry of National Education (MoNE). Employing an
ethnographic approach, the study collected data over one academic year through
participant observations and semi-structured interviews with Syrian parents, students,
school teachers, and teachers working at the local mosque. These methods enabled a
comprehensive understanding of both school-based (formal) and community-based
(informal) language practices. Through discourse analysis, the study reveals how parents
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and students express their stances toward this designed language support program and how
their perspectives shape their engagement with both formal schooling and alternative
educational spaces. The findings indicate that Syrian students attribute profound
importance to Arabic not only as the language of their heritage but also as a means of
maintaining connections with their family networks, broader community, and homeland.
However, while this heritage language program aims to address students’ linguistic needs,
it remains insufficient for many, particularly L1 Arabic-speaking Syrian students. For
instance, Turkmen-origin students benefit from these Arabic language programs, whereas
Arabic-speaking Syrian students often do not prefer to participate in them. This disconnect
arises because the Arabic lessons cater primarily to L2 learners, such as Turkmen students,
since Arabic is taught as a foreign language in this program by Turkish teachers
specialized in Arabic as a foreign language. Consequently, L1 Arabic-speaking students
feel that these classes do not meet their linguistic needs. Moreover, the lack of
instructional materials designed specifically for heritage Arabic learners, along with the
misalignment between the curriculum and the expectations of Syrian Arab families, further
limits the program’s effectiveness. Additionally, Syrian students who have acquired
Turkish citizenship are excluded from enrolling in these classes, creating an additional
layer of disadvantage. Another key issue is that MoNE-appointed Arabic teachers often
lack the necessary expertise and training to teach Arabic as a heritage language, and they
receive little institutional support in developing appropriate pedagogical strategies. These
factors hinder the success of Arabic support programs, pushing many families to seek
alternative Arabic instruction outside the school system. As a result, many Syrian families
turn to community organizations and mosques in their neighborhoods, which they perceive
as better aligned with their children’s linguistic and cultural needs. These spaces provide
not only linguistic education but also a sense of belonging and cultural continuity for
Syrian students who may feel disconnected from the formal school system. This reliance
on informal educational spaces highlights a crucial gap in state-supported Arabic
instruction and underscores the need for a more inclusive and responsive heritage language
education policy that considers the diverse linguistic backgrounds and expectations of
Syrian students in Tiirkiye. The study ultimately argues that a one-size-fits-all approach to
Arabic instruction fails to accommodate the complexities of heritage language
maintenance in migration contexts. Addressing these challenges requires rethinking Arabic
education policies, investing in teacher training, and designing pedagogical materials that
bridge the gap between formal schooling and the lived linguistic realities of Syrian
families.
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